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RESUMEN

i E_'l presente trabajo expone la estrategia pedagdgica “bitdcora de lectura”
literaria con los contenidos bdsicos de los grados 10° y 6°, a la vez que presen

potenciador del pensamiento cientifico.

SUMMARY

This paper shows pedagogical estrategies:

in 10™ and 6™ grade. Along with, this it also shows the literacy

profesora de Espaiiol, Ginmasto Campestre

como una manera de infegrar la teorig
ta el método de andlisis literario como

“pitdcora de lectura” as away to infegrate literacy theory with basic topics
analysis method as enhancer of the scientific thought.

INTRODUCCION

Desde 1999 el Gimnasio Campestre asumio el reto de
cambiar el plan de estudios del Departamento de Espaiiol,
buscando con ello responder a las necesidades creadas por la
transformacion del Examen de Estado y por el desafio de ha-
cer del Colegio una Sociedad del Conocimiento’.

ElExamen de Estado, ICFES, dejo de evaluar con base en
datos memoristicos y se encamind a evaluar competencias, es
decir, a evaluar saber hacer en contexto, siendo las tres compe-
tencias bésicas: interpretacién, proposicién y argumentacion.
Estas se fundamentan en la ensefianza de la lengua, razén por
la cual era necesario que el Departamento generara unas estra-
legias capaces de responder a las nuevas exigencias.

Con ¢l cambio del plan de estudios, se revisaron las
grandes estructuras sobre las que se fundamentaba el pro-
grama del Departamento, €s decir, las habilidades
comunicativas: leer, escribir, escuchar y hablar; las cuales
debieron encaminarse a desarrollar el pensamiento cientifico?
de los estudiantes para cumplir con el anhelo del Colegio de
convertirse en una Sociedad del Conocimiento.

Por lo anterior, después de un andlisis profundo el De-
partamento decidid adoptar la teoria literaria como una herra-
mienta encaminada a desarrollar el pensamiento cientifico, in-
cluyéndola dentro de estructura literaria, dicha estructura se
desarroll6 con base en los siguientes teéricos: Vladimir Propp,
Fernando Lazaro Carreter, A.J. Greimas, Roland Barthes y
Umberto Eco.

La inclusion de la teoria literaria provoc6 un choque en
la concepcion que los estudiantes tenian de las ciencias
humanisticas, por lo que los profesores se vieron avocados a

12

crear estrategias pedagogicas por medio de las cuales se
facilitara el acceso a la estructura teorica, con toda su rigu-
rosidad, sin descuidar los conceptos basicos a estudiar en
cada grado.

En respuesta a lo anterior, en 10° grado (afio escolar
1999-2000), se implemento la estrategia conocida por los
estudiantes como bitdcora de lectura, en la que se conju-
gaban a la vez los conocimientos de semidtica que estaban
desarrollando en el Seminario de Lenguaje y Comunica-
cion y las bases de la teoria literaria de Roland Barthes,
todo bajo el pretexto de la lectura de lanovela negra “Ple-
nilunio” del conocido autor espafiol Antonio Muifioz

Molina.

La bitdcora como lo indica su nombre buscaba ser un
registro minucioso de todo lo que ocurre en el viaje desco-
nocido al que el lector se enfrenta cuando se adentra en los
laberintos de la literatura, no s6lo para atravesarlos, $ino,
como dice Omar Calabresse, para perderse en ellos; que-
dando la bitdcora como registro de sus vivencias y siendo
ella misma el hilo de Ariadna, ya que ademds de guiarlole
permite disfrutar el gozo de perderse.

Igualmente los predicados bases de la teorfa de A.J.
Greimas (saber, querer y poder) se trabajaron en el 6° grado
(aiio escolar 1999 —2000) a través de la bitdcora de lectura
sobre la version de La Iliada adaptada para nifios™.

MATERIALES Y METODOS:

Para el desarrollo del proyecto se solicit6 a los estu-
diantes un cuaderno diferente al regular de clase, 2 fin de
tener un seguimiento completo del proceso y de que éste no
se viera interrumpido por la toma de apuntes diarios.
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Asi, con el doble objetivo de guiarlos en su hébito de
Jectura y de crear en los estudiantes la costumbre de registrar
sus bisquedas y descubrimientos dentro del texto como teji-
do, obligéndolos a sistematizar sus procesos de compren-
si6n, interpretacion, prediccion y argumentacion, el primer
paso de Ia bitdcora consistio en registrar fecha, hora, pagina
inicial y final de la sesion de lectura.

Posteriormente, y con el propésito de que el estudiante
entendiera que €l (exto es un sistema lleno de claves propias
que debe detectar y con las cuales tiene que interactuar a fin
de acceder al mundo construido por el autor, se les pidio iden-

tificar y clasificar todos los indicios separandolos, segin la
teoria de Roland Barthes, en:

. Indices tenues: Claves aparentemente insignificantes que
dan informaciones sutiles.

. Indices embrionarios: Claves que, aunque aparecen des-
de el principio, se desarrollan con el transcurso de la lec-
tura.

- Indices recurrentes: Son aquellos que se hacen explicitos
por su repeticion constante en el texto.

- Indices verbales: Claves que se encuentran dentro de los
didlogos de los personajes.

- Indices objetuales: Objetos o cosas que tienen significa-
do para los personajes.

- Indices ambientales: Aquellos que hacen referencia a las
variables climdticas o a la sicologia de los personajes.

- Indices iconicos: Claves biogréficas o ideologicas que se
encuentran en fotografias, cuadros, cartas, afiches, elc.,
que son descritos en el texto.

- Indices falsos: Claves que entusiasman al lector y lo lle-
van por laberintos alejandolo de la lectura correcta. (Figu-
ral)

A continuacion, con el objeto de que los estudiantes
hicieran sus primeras interpretaciones y planteamientos de
lectura, se les pidi6 relacionar las claves o indices encontra-
dos utilizando la nocion de red conceptual; asi, el centro de la
red era determinado por el indice que el estudiante considera-
ba primordial, estableciendo nexos con los demds datos que
habia extraido del texto mediante lineas continuas, de esta
relacion surgian algunas deducciones que se unian con Ii-
neas punteadas al indicio generador. (Figura 2)

En seguida, pretendiendo que los alumnos se anticipa-
ran al texto como forma de creacion sobre la lectura y por lo
lanto como expresion del pensamiento cientifico, €llos debian
formular interrogantes, los cuales eran evaluados por el profe-
sory dependiendo de su fuerza interpretativa y predictiva reci-
bian un puntaje que oscilaba entre 1y 5, esto con el 4nimo de
guiarlos hacia la construccién de preguntas generadoras de
pensamiento y no simplemente recolectoras de informacion.
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Figura No 1

Este proceso se realizo hasta el capitulo 21 aproximada-
mente. En ese momento el estudiante debia plantear una hi-
potesis de lectura que incluyera los indicios ratificados en
redes y que mediante la interpretacién le permitiera relacionar
de forma logica los nicleos de la historia ( descubrimiento del
asesino y trama personal del inspector), para finalmente orga-
nizar los indicios de los Gltimos capitulos en un cuadro dividi-
do en los indices que corroboran la hipétesis y los que la
niegan, originando estos dltimos una modificacion sobre ella.

Por su parte en 6° la bitdcora de lectura de la lliada
mantenia la misma intencién que la del libro Plenilunio, al
registrar en la primera parte la duracién de la sesion, la hora y
el nimero de pAginas.

Mientras que, para atender al desarrollo propio de los
estudiantes y a los requerimientos del grado, el proceso de
trabajo continuaba con el descubrimiento de las relaciones
de “querer, saber y poder” que Greimas denomina los predi-
cados base, esto con el proposito de hacerlos conscientes de
la no gratuidad de elementos en el texto enfatizando, por el
confrario, en el tejido establecido por el autor. (Figura 3)

Los predicados base, segtin Greimas, corresponden a
ejes por medio de los cuales se constituyen nexos de depen-
dencia capaces de tejer relaciones entre los actantes de una
historia. Las relaciones que se pueden establecer son:
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ol asennd. L Por dltimo, se les asign6 una frase (hipétesis) cuya
validez debia probar o negar al final de la lectura, Para ello

debia copiar textualmente, en cada sesin, las frases que
apoyaban o negaban a la que le habia sido asignada. Lo
a. Querer; En la que un sujeto desea un objeto. anterior contribufa a familiarizar al estudiante con Ia lec-
tura a través de hipGtesis, la cual implica el seguimiento
riguroso de datos y la reformulacién constante del plan-
teamiento inicial basado en la adquisicién de nuevos da-
¢. Saber: En la que el remitente posee una informacién que tos (Figura 4).
entrega a un actante destinatario.

Figura No 2

b. Poder: En la que aparece un actante que es ayudado por un
auxiliar y cuya mision es obstaculizada por un oponente.

RESULTADOS Y DISCUSION

Con el desarrollo de la bitdcora de lectura, tanto en 10°

Posteriormente los estudiantes debian sefialar sobre el texto:

1. Con color azul los indices culturales, es decir, aquellos

g . o 5
que permitan conocer detalles sobre Ia forma de vida de como en 6% se pudo comprobar que:
los griegos de la época. L. Elmétodo de andlisis literario es, en su estructura, seme-
2. Con color rojo los indicios de guerra, es decir, aquellos Jante al método cientifico:
$ permiten conocer ¢6mo eran | S < )
que IIOS. peruie eran las batallas y las Meétodo de anlisis literario Método cientifico
estrategias para la guerra.
1. Acercamiento al texto y registro 1. Observacién
3. Con color negro subrayaban los indicios geograficos. de fechas, horas y pdginas.
P .. ., . 2. Registro de datos (indicios 2. Recoleccién de datos
4. Con verde, los epitetos, similes e hipérboles para permitir- ( ) =
] teifatt dela , _— 3. Redes conceptuales 3. Interpretacion de datos
e reconocer caracteristicas de lenguaje propias g -
< le:( L ¢ ‘ stdjepropias de laepo 4. Preguntas (Primeras hipétesis) 4, Planteamiento de hipotests
Jeps 5. Negacién o verificacion de hipétesis 5. Experimentacion -
Con este paso se buscaba introducir a los estudiantes 6. Planteamiento de una hipétesis de lectura | 6. Comprobacién de la hipdtesis
en la lectura de claves, asi como presentarles el texto como 0 conclusiones
vt v CIENCIA
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Figura No 4

2. El texto literario paso de ser una historia contada, a un
estructura que potencia el desarrollo del pensamiento, al
permitir generar hipgtesis que llevan al estudiante a
interactuar con el tejido para descubrir por €l mismo las
claves que le permiten reconstruir y crear un nuevo senti-
do de lectura.
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3. Al hacer sistemético el trabajo, el estudiante tenia pleno
conocimiento de los pasos a seguir (tanto de la totalidad,
como de cada una de las partes), 10 que le permitié asumir y
avanzar en su proceso lector enfrentdndose a textos de
mayor grado de complejidad, a la vez que descubria mun-
dos literarios que se encontraban lejos de su panorama.

4. Labitdcora sirvi6 como instrumento que facilit6 al profesor el
ingreso de temdticas densas como la teoria literaria sin rom-
per con el proceso general del aula y sin provocar unareaccion
desfavorable de los estudiantes hacia el nuevo proceso.

5. Aparte de las conclusiones anteriores, la bitAcora tiene la
proyeccion de servir como instrumento potente para otros
Procesos investigativos, a saber:

a. Estudio del habito lector a través del registro de fecha,
hora y p4ginas, el cual permitiria tener una visién real
del proceso lector de los nifios y seria la base sobre la
cual se podrian plantear estrategias a desarrollarse
desde los grados inferiores para potenciar el nivel de-
tectado.

b. Al entender la biticora de lectura como un
metalenguaje, se convierte en un instrumento capaz
de valorar el nivel de desarrollo de habilidades de pen-
samiento cientifico en cada estudiante, a la vez que
hace al alumno consciente del mismo.
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