Articulo de Investigacion
en Educacion

Articulo Original

PERCEPCION DEL
MODELO CO-TEACHING
EN EL GRADO
TRANSICION DEL
GIMNASIO CAMPESTRE




Fotografia: Freepik

La implementacion de la practica del co-teaching en el Gimnasio Campestre es un aspecto
relevante para el alcance delos objetivos del modelo pedagogico, pues propone lainteraccion
didactica de dos profesores. La presente investigacion tuvo como objetivo indagar por las
percepciones tanto de profesores y estudiantes del grado Transicion, sobre la practica del
co-teaching en el afo académico 2022-2023. Por lo tanto, la metodologia incluyd encuestas
aplicadas enlinea a los profesores y un taller pedagdgico para los estudiantes. Los resultados
fueron discutidos por medio de un analisis intra categorial. Se concluye que los profesores y
estudiantes perciben que el co-teaching ha aportado a su aprendizaje y practicas educativas,
sin embargo, persisten algunas dudas sobre el rol del docente en la clase de co-teaching
y sobre las diferentes opiniones que los dos grupos encuestados tienen sobre los tipos de
co-teaching aplicados.

Palabras clave: Co-teaching, co-enseffianza, modelo pedagogico, percepciones, analisis del
contenido, rol docente.

The implementation of the practice of co-teaching at Gimnasio Campestre is a relevant
aspect for the achievement of the objectives of the pedagogical model, since it proposes
the didactic interaction of two teachers. The objective of this research was to investigate
the perceptions of both teachers and students of the Transition grade about the practice
of co-teaching in the academic year 2022-2023. Therefore, the methodology included
online surveys applied to teachers and a pedagogical workshop for students. The results
were discussed by means of an intra-categorical analysis. It is concluded that teachers
and students perceive that co-teaching has contributed to their learning and educational
practices, however, some doubts persist about the role of the teacher in the co-teaching
class and about the different opinions that the two groups surveyed have about the types
of co-teaching applied.
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El co-teaching esla practica enla gue dos o mas profesores comparten laresponsabilidad
de planear, ensefar y evaluar juntos a traveés del trabajo en equipo, tanto dentro como
fuera del saldn, con el objetivo de incrementar la calidad de la educaciéon brindada
a los estudiantes (Harkki et al. 2021). Esta practica involucra en ocasiones a un
profesor experimentado y uno principiante para: (a) incrementar las habilidades y las
oportunidades de aprendizaje del profesor principiante, (b) fomentar las perspectivas
mutuas en el proceso y para (c) socializar la responsabilidad compartida de preparar
nuevos profesores (Duk & Murillo, 2014).

En el co-teaching cada profesor tiene un rol particular, el cual ha sido predeterminado
previamente, teniendo en cuenta no soélo sus habilidades y destrezas, sino también,
las del grupo que tienen en frente. A continuacion, se enuncian las 5 formas de co-

teaching que propone L. Cook (2006), de interaccion profesor - estudiante:
Uno ensenfa, Z Uno ensenfa, 3 Estaciones
uno observa. B uno circula. B de ensefanza

4 Ensefanza alternativa 5 Equipo
B o diferenciada. B docente

Estas formas permiten la inclusion de alumnos con diversas necesidades de
aprendizaje, ya que se puede garantizar su atencién cuando hay dos o mas profesores
en el aula (Duk & Murillo, 2014). De acuerdo con Loertscher & Zepnik (2019) hay
beneficios en la educacion para los estudiantes con la estrategia co-teaching, ya que,
a mayor numero de profesores, mayores oportunidades de atencidon individualizada
a los alumnos y, por tanto, mayor comprension y apropiacion de los temas por parte
de los estudiantes.

Elco-teaching esunapracticareciente que se haido estructurandoy fundamentando
tedricamente con el pasar de los anos a partir de investigaciones, analisis y
experiencias, siendo evidente el gran impacto que ha tenido en las aulas de clase
y fuera de éstas, donde los profesores buscan nuevas formas de relacionarse
con el conocimiento y con el estudiante. La implementacion y desarrollo de esta
practica en la institucion educativa Gimnasio Campestre ya cumplid su primer aio
de implementacion a la fecha de escritura del presente articulo (afio escolar 2021-
2022). Con esto en mente, y con el fin de adelantar una evaluacion formativa de
la ejecucion de esta practica y establecer su nivel de aceptacion por parte de los
docentes y los nifos, formulamos la siguiente pregunta de investigacion: ¢Cual es la
percepcion de profesores y estudiantes acerca del desarrollo de la practica del co-
teaching en el grado Transicion de Gimnasio Campestre durante el ano académico
22-237?

El objetivo general del presente estudio es comprender la percepcion de profesores
y estudiantes acerca del desarrollo de la practica del co-teaching en el grado
Transicion del Gimnasio Campestre durante el anho académico 22-23.

Los objetivos especificos del estudio fueron:

e |dentificar qué tipo de co-teaching es el mas utilizado por los docentes vy las
capacidades que han desarrollado y

 Analizar las comprensiones de los nifos acerca del co-teaching en las clases
de Taller de Lenguaje, Exploration Lab, Discovering Research y Laboratorio de
Movimiento Creativo.




Se definid como metodologia el estudio de
caso, considerado por Sandoval (2002), como
una investigacion en profundidad que permite
analizar contextos y procesos implicados en el
objeto de estudio. Esta investigacion se considera
un estudio de caso multiple porque se llevara
acabo con los tres cursos del grado transicion,
cuyo nivel es de tipo exploratorio debido a que
es la primera investigacion que se realiza en este
grado en relaciéon con los efectos del co-teaching
en el Gimnasio Campestre.

Lo criterios que permitieron configurar los tres
casos son los siguientes:

1 Que los nifos participantes en el estudio
m lleven un semestre minimo de exposicion al
modelo.

Que los ninos participantes pertenezcan al
m grado de transicion.

Que los profesores participantes hayan
. recibido la capacitacion brindada por el
colegio.

Que los profesores participantes lleven
4.un ano de experiencia implementando el
modelo.

El nivel de este estudio es descriptivo e
interpretativo con el fin de identificar, describir e
interpretar las percepciones del co-teaching en
ninos y profesores del grado transicion. Asi mismo,
tiene un enfoque cualitativo que busca identificar
y analizar los tipos de co-teaching desarrollados
y comprender sus efectos, tanto en nifos, como
en profesores.

’ ~Fotografia:
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La poblaciéon participante fue de once docentes y 64
estudiantes entre 6 y 7 anos, distribuidos en tres salones
en las clases de Taller de Lenguaje, Exploration Lab,
Discovering Research y Laboratorio de Movimiento
Creativo, pertenecientes al grado de transicidon. Las
técnicas de recoleccion de informacion fueron dos: una
encuesta en linea dirigida a los profesores participantes
(10 preguntas de opcidon multiple y una pregunta abierta)
y un taller pedagodgico y reflexivo con los nifos para que
diligenciaran un cuestionario de percepcion con preguntas
y opcion de respuesta adaptadas a su edad. Para el analisis
de la encuesta aplicadas a los once docentes y al taller de
los niNos se establecieron categorias a las cuales se les hizo

un analisis intra categorial.

LO QUE DICEN LOS PROFESORES

Los datos obtenidos a través de la encuesta de los
profesores fueron analizados a partir de las siguientes
categorias inductivas: capacidades del docente, tipos de
co-teaching y retroalimentacion entre colegas.

Capacidades del docente

En cuanto a las capacidades de los docentes, estos
reconocen que sus habilidades y, asi como las de sus
compafnieros (as) las ponen en juego para hacer mas
eficiente la practica del co-teaching. En relacién con las
capacidades que los profesores consideran necesarias para
la practica del co-teaching, la mayoria menciona el respeto
hacia los estudiantes y entre los docentes (27%), como un
aspecto fundamental; y en segundo lugar se encuentran las
capacidades relacionadas con compromiso, comunicacion,
flexibilidad y organizacion de las clases (18%) (Figura 1).
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Figura 1. Capacidades que los profesores del grado Transicion consideran necesarias para la practica del co-teaching.

Con relacidon al rol que los profesores desempenan en el co-teaching un 91% considera que
el rol es claro y tan solo un 9% considera que no lo es (Figura 2).

Tipos de co-teaching

Pasemos ahora a la segunda categoria relacionada con los tipos de co-teaching de los
profesores. Al respecto mencionaron que practican principalmente tres formas de co-
teaching, las cudles se presentan en orden de preferencia: uno ensefa y otro circula (33%),
equipo docente (30%) y ensefanza individualizada (24%). Los estilos menos que menor
preferencia obtuvieron por parte de los profesores fueron: uno ensefla y otro observa (6%)
y estaciones (6%).

Ahora bien, de las formas de co-teaching la preferida para trabajar con los nifios en el
aula es la denominada equipo docente (72%) seguida por ensefanza individualizada (27%)
(Figura 4).

10

ROL DEL DOCENTE

O Esclaro m No es claro

Revista El Astrolabio

Edicion No. 22-2. Julio a diciembre de 2023

TIPOS DE CO-TEACHING

Retroalimentacion entre colegas

TIPO PREFERIDO

Con relacion a la tercera categoria deductiva denominada retroalimentacion, 72% de
los docentes consideran que la comunicacion con su co-teacher es completa, clara,
oportuna y respetuosa; el 18% considera que es clara pero incompleta en algunos
aspectos y el 10% considera que podria mejorar en todos los aspectos. Finalmente,
el 54% de los docentes asegura estar muy de acuerdo con retroalimentar el proceso
de co-teaching con su co-teacher para mejorar su practica profesional, y el 46%

considera estar de acuerdo.

o

0 Esclaro m No es claro

Figura 2. Rol del docente en el co-teaching.
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Figura 3. Tipos de co-teaching practicados
por los docentes de Transicion.

CO-TEACHING Uno ensefia,

Figura 4. Tipo de Co-teaching preferido
por los docentes de Transicién.
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LO QUE DICEN LOS NINOS

Los datos obtenidos a través del taller pedagdgico con los nifios fueron analizados
a partir de las siguientes categorias inductivas: reconocimiento y gusto por el co-
teaching, razones de preferencia, estructura de la clase y relacion maestro-alumno.

Reconocimiento y gusto por el co-teaching

Desde la percepcion de los 64 nifos de transicion A, By C, el 100% reconoce que
tiene un espacio de clase con mas de un profesor, sin embargo, cuando se les
pregunta si les gusta la clase con la practica de co-teaching las respuestas varian
asi: el 55 % dice que si le gusta la clase con la figura del co-teaching, el 34% dice
mas o menos, el 9% dice que no le gusta y el 2% no sabe o no responde.

Razones de preferencia

Los nifos dicen preferir una u otra clase que tiene co-teaching por diferentes
razones, entre las cuales se encuentran: gusto personal, relacion con el docente,
percepcion de su desempeno particular en el drea y contenidos de la clase (Figuras
5y 6).

—_—_—
| €Cdmo te has sentido en lag

clases con F&?’Qd% 2

f ,:_Q Usta@s chibif
proFesnr'es?

. ﬁa?aforro

de
mevimiento creati

@06 ®

i
L ’4 ;rmj !
[+ Exploration Lab. ‘ g

«  Taller de Lr-:nguéjz

) '"“ [« Taller de Lenguaje

Pf}r’ﬁ e e

L Tmﬁmg@— =

|| @ |'
0! O,I'G i|

n4 % 1B [0 (o | S il Ml Bl
e Rl e g-l ‘!’ ® I?rsjco\‘?erl Rqsea l ;
5 ':— E"Plom‘rmn Lab ,m | ;! BU s hiepfs FCD O @ ®
i i J | —— - —_
i- -.-—- f__ _‘ '|_P Lad & ” ) 1.' Q

Figura 6. Percepcion de los ninos frente al modelo de
Co-teaching: Contenidos y particularidades del drea.

Figura 5. Percepcion de los nifos frente al modelo de
Co-teaching: Contenidos y particularidades del drea.

Estructura de la clase

En el taller aplicado a los nifos, se evidencia la comprension gue tienen algunos
frente a los tres momentos de clase (inicio, desarrollo y cierre) (Figura 7).
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Figura 7. Comprension de los tres momentos de la clase por los nifios de Transicidn.

Relacion maestro-alumno

Otro aspecto fundamental en la practica del co-teaching es la relaciéon maestro-alumno
vista desde la perspectiva de los nifnos. Aqui encontramos que esta relacion se puede ver
afectada cuando el profesor habla muy fuerte, lo que probablemente genera temor en los
ninos o cuando el profesor les llama la atencidn de manera fuerte y se sienten reganados.
Situaciones como estas no favorecen un clima de aula positivo, ya que los nifos no se
sienten cdmodos en la clase independientemente de la forma de co-teaching o de los
contenidos de la clase. Esto se corrobora en otra respuesta donde el estudiante se siente
a gusto en el aula porque se siente querido por su profesor(a) (Figura 8).
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Figura 8. Clima de aula desde la perspectiva de los niflos de Transicion.
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DISCUSION

El co-teaching se ha constituido como una herramienta utilizada en diferentes contextos
y momentos del proceso educativo, para nutrir o complementar la labor docente,
por lo que ha involucrado docentes novatos, docentes en proceso de formacion
con docentes experimentados, e incluso docentes con algun tipo de discapacidad,
buscando potenciar el “desarrollo profesional auténtico y significativo” de los actores
en el modelo (Suarez-Diaz, 2016, p. 166).

En esta investigacion los profesores aseguran que si han encontrado beneficios en la
implementacion del co-teaching, como la creacion de equipos de docentes que aportan
a la labor educativa y al desarrollo profesional, asi como el aprendizaje mutuo entre
colegas. Si se da lugar a una coordinacidon y cooperacion, no sélo podrdn aprovecharse
habilidades particulares, sino también habra oportunidad para retroalimentar el proceso
de ensefanza - aprendizaje desde dos miradas, lo cual es significativamente provechoso
si se trata de perfeccionar el rol individual como profesor. Igualmente, cuando se esta
iniciando en el camino de la docencia, aprender de otros colegas es vital y mas si este
aprendizaje se da en el momento de la acciéon. Aprender de los colegas a través de la
experiencia en la planeacion colaborativa también es una estrategia de preparacion
para los programas universitarios de ensefanza (Valdés-Sanchez & Espinet, 2020).

Fotografia: Gimnasio Campestre

Al observar que un 9% de los docentes considera no tener claro el rol dentro del aula en
la clase en que realiza co-teaching, genera dudas sobre su trabajo en equipo durante
la planificacion, la ejecucion de la clase y la evaluacion de esta. Segun Valdés-Sanchez
& Espinet (2020) a través de la planificacion conjunta, los profesores desarrollan un
lenguaje compartido, objetivos mutuos para la enseffanza y acuerdos sobre el enfoque
de instruccion; durante la co-ensefanza, todos los co-profesores monitorean el
aprendizaje de los alumnos y a su vez, cuando se necesitan ajustes, los co-profesores
se reunen brevemente para modificar la instruccion. Después de la conclusion de la
clase, los profesores adjuntos evaluan el aprendizaje de los alumnos, reflexionan sobre
su practica compartida y coevaluan las decisiones de ensefianza. Estos son los pasos
o rutas que deben usar los docentes para asegurar y consolidar una buena practica.

Ahora bien, las principales formas de co-teaching que usan los profesores de Transicion
son: uno ensefa y otro circula, equipo docente y ensefianza individualizada. La primera
forma consiste en que uno de los dos profesores ensefla, mientras el otro monitorea el
aprendizaje de los alumnos y apoya a quienes lo requieren o necesiten una explicacion
mayor. Lo roles de los profesores pueden cambiar durante la sesion, especialmente
cuando hay aspectos o topicos puntuales del tema donde hay mayor experticia por
parte de alguno de los dos, o cuando hay explicaciones que deben darse a nivel general.
Esta modalidad puede algunas veces mezclarse con la modalidad uno ensefa, uno
observa, e igualmente, puede darse en sesiones tipo laboratorio, las cuales, necesitan
una supervision cercana y constante.
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La segunda forma se caracteriza por que
ambos profesores participan de forma
colaborativa durante la clase, se rotan el
control de la clase, asi como la direccion
de las actividades planteadas. Esta
modalidad requiere de forma particular
un mayor tiempo de planeacion, confianza
entre los dos profesores, asi como,
coordinacion; es con frecuencia usada en
el aprendizaje de un idioma extranjero, en
donde uno de los profesores tiene el rol de
dar las instrucciones generales, mientras
el otro desempena el rol de estudiante
gue modela la instruccion o los patrones
de interaccion (Escobar Urmeneta, 2020,
p.41). Este tipo de co-teaching es el
preferido por los docentes de Transicidon
ya que aqui la interaccion colaborativa
entre profesores pares se convierte en
ejemplo para los estudiantes, facilmente
reconociendo el trabajo en equipo donde
todos los miembros aportan desde
multiples areas (Loertscher & Zepnik,
2019, p. 42).

Y la ultima, se caracteriza por la ensefanza por parte de uno de los profesores al
gran grupo y en simultanea el otro profesor, se hace cargo de un grupo pequeio
profundizando con ellos algun contenido particular o reforzando alguna destreza que
requieran ellos. Se pueden intercambiar los estudiantes y/o el profesor cambiar de
rol. Esta modalidad es especialmente utilizada en grupos en los que hay alumnos con
necesidades educativas especiales o simplemente que requieren un mayor apoyo.

La forma de co-teaching menos utilizada por los docentes, es la ensefanza por
estaciones. Aqui los docentes organizan previamente el saldén por estaciones en las que
se trabajan diferentes partes del tema. Posteriormente, los estudiantes se distribuiran
por las estaciones y asi cada docente podra trabajar con todos los estudiantes, pero
en diferentes momentos; puede darse lugar a una estacion en la que los estudiantes
trabajen de forma independiente a partir de una instruccion particular.

Segun Kerr (2019) la enseffanza por estaciones es una de las formas mas recomendadas
enelco-teaching, yaque “reducenlaproporcion estudiante-profesor siendo considerado
mas benéficos para los estudiantes”. A pesar de esto, probablemente esta forma es la
menos usada en Transicidon ya que es la que mayor tiempo de preparacion previa y
materiales requiere, asi como un buen manejo de grupo y comunicacidén con el co-
teacher para garantizar el éxito de las actividades propuestas.

Finalmente, es muy importante que
para futuras investigaciones se tengan
en cuenta las siguientes limitantes
gue encontramos con relacion a las
percepciones de los docentes, que
pudieron afectar los resultados o limitar
el analisis de estos: no se tuvo en cuenta
la deseabilidad social en la formulacion
de preguntas en la encuesta ni se indago
en las razones de preferencia de los tipos
de co-teaching.

Ahora bien, desde la perspectiva de los
ninos mas de la mitad de los estudiantes
asegura disfrutar la clase con la
practica del co-teaching. Sin embargo,
debido al tiempo de ejecucidon de esta
investigacidon quedan otras limitantes
qgue deben ser resueltas a futuro. Por
ejemplo, explorar los niveles de logro de
desempeno de los estudiantes con y sin
el co-teaching, evidenciar si éste mejora
el desarrollo del pensamiento critico en
los nifos, asi como la promocién de la
participacion activa en clase, la mejora en
la construccién y manejo de las normas
de clase, la identificacion de los tipos de
co-teaching por parte de los nifos y sus
preferencias, entre otras.

Es importante tener en mente que el
denominado “estilo docente” eslamanera
como los profesores se relacionan, se
comunicany manejan conlos estudiantes,
ademas de la forma como reaccionan
ante las situaciones diversas que se
presentan con ellos y como establecen
las normas y los acuerdos de regulacion
para la convivencia (Lara Salcedo et
al. 2021) y que el “clima de aula” hace
referencia al ambiente de trabajo y a la
calidad de la relacion entre estudiantes,
asi como entre docentes y estudiantes,
en el aula.

Fotografia: Gimnasio Campestre
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Dependiendo del estilo docente, el aula de clase puede favorecer unas condiciones
propicias para que surjan relaciones de bienestar y de cuidado o, por el contrario,
para que se forjen ambientes de discordia que pueden desencadenar en violencia.
No se puede dejar de lado el estilo docente y el clima de aula en la practica
del co-teaching, ya que como se observd en los resultados los niflos prefieren
una clase que tiene co - teaching por la relacién que tiene con el docente vy el
bienestar que le genera la clase.

El modelo de co-teaching es una oportunidad para alcanzar diferentes objetivos
pedagdgicos en el aula, teniendo en cuenta las necesidades didacticas que este
implica, como la planeacion, la ejecucion y la evaluacion. Un buen entendimiento
del modelo del co-teaching por parte de los profesores participantes, sumada al
compromiso y responsabilidad con su aplicacion, derivaria en un exitoso proceso
de ensefanza-aprendizaje del que los estudiantes se beneficiardn aun mas.

A modo de conclusion, podemos determinar que la percepcion que tienen los
profesores y estudiantes acerca del desarrollo de la practica del co-teaching en
el grado Transicion del Gimnasio Campestre durante el ano académico 22-23
fue positiva, teniendo beneficios en su practica docente, en su ambiente laboral,
en el desarrollo de las clases, en el manejo de los grupos y en el desarrollo de
las actividades. El tipo de de co - teaching mas utilizado por los docentes es el
“equipo docente” y las comprensiones de los nifos acerca del co-teaching en las
clases de Taller de Lenguaje, Exploration Lab, Discovering Research y Laboratorio
de Movimiento Creativo se encuentran relacionadas con el gusto personal, la
relacion docente-alumno, la percepcion de su desempenfo particular en el areay

los contenidos de las clases.
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